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Unterrichten und Abrichten. Erziehen und Dressiren.

Umarbeitung und Erweiterung einer im Jahre 1858 gehaltenen Schulrede.

‘Wenn es sich in Wahrheit so verhielte, wie man hiufig hort und liest, dafs der
Schule der fritheren Zeit Mechanismus und Dressur zukomme, die der Gegenwart auf
freies Konnen und Wollen ausgehe, so miifste es heut zu Tage fast iiberfliissig erscheinen,
ein Thema wie das oben angekiindigte zu besprechen. Der Unterschied hiitte nur noch
historische Bedeutung. Allein so sehr die zahlreichen Werke iiber Erziehungskunst die
organische Entwicklung und harmonische Bildung betonen, so hiufig uns die Losungsworte
der neuen Methodiker: ,Erweckung der Selbstthitigkeit, Selbstfindenlassen, Kraftbilden“
zu Ohren kommen : so ist doch die Zeit noch nicht gekommen, in welcher die Ausiibung
des Lehrgeschiiftes mit den aufgestellten und anerkannten Grundsitzen iibereinstimmte. Ja,
es michte sich fragen, ob nicht der Gegenwart nach ihrem Wesen und Streben die Ge-
fahr, von der verniinftigen Lehrweise abzuirren, niiher liege als der Vergangenheit, und
ob nicht manche der gepriesenen Erfolge mehr dem Scheine nach als in Wahrheit den
Interessen der Jugend und des Gemeinwesens entsprechen. Anstatt also mit selbstgeflilli-
ger Erhebung auf vergangene Zeiten und iiberlebte Methoden zuriick - und niederzublicken
und diesen alle denkbaren Mingel aufzubiirden, scheint es gerathen, das eigene Werk nach
den Grundsitzen der Erzichungskunst zu priifen und strenge zu richten. Demnach wird
es nicht befremden, wenn wir die oft behandelte Frage iiber Wesen und Zweck des Un-
terrichts und der Erziehung wieder aufnehmen und der Theorie einige thatsiichliche Zu- *
stiinde gegeniiberstellen.

Im Allgemeinen heifst Unterrichten: Kenntnisse und Fertigkeiten mittheilen. In
der Begriindung dieser Bedeutung und in der niheren Bestimmung des Begriffes treffen
die Lexikographen nicht ganz zusammen. Nach der gewdihnlichen Annghme ist Unter-
richten von Richten herzuleiten, und zwar in der niichstliegenden Bedeutung: einen be-
stimmten Gang, eine Richtung geben. Die Priiposition Unter bedeutet dann: Zwischen
Gegenstiinden im Raume, in deren Gemeinschaft; und davon: gegenseitig oder gegen
einen gewendet, wie an, in: womit das lateinische instruere zu vergleichen ist. Adelung
dagegen nimmt als Grundbedeutung von Unterrichten an: Unterreden, von dem althoch-
deutschen rakhén — sagen, besprechen, erzihlen; die Priiposition deute auf einen Vorgang
zwischen mehreren Personen. Der Synonymiker Weigand stellt zur niheren Begriffs-
bestimmung Unterrichten mit Lehren zusammen und scheidet zwischen beiden so, dafs dieses
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sich auf Vortrige beziehe, jenes auf die Bebandlung oder geistige Bearbeitung bestimmter
Personen, somit einerseits ein entfernteres, anderseits ein niheres Verhiltnifs zwischen zwei
Theilen angezeigt werde. Mit Riicksicht auf diese Erklirungen gibt G. Baur in seinen
Grundziigen der Erziehungslehre die vollere Definition: Unterrichten heilst: durch Zwie-
sprache, durch Wechselrede zurechtweisen, den rechten Weg zeigen. Damit ist nun be-
reits auf die Forderungen gezielt, welche an einen planmiifsigen Unterricht gestellt werden :
dafs niémlich dem Lernenden diejenigen Kenntnisse und Fertigkeiten mitgetheilt werden,
welche der Bestimmung desselben entsprechen, und zwar auf eine Weise, welche der Fas-
sungskraft des Schiilers angemessen und geeignet ist, dessen Krifte anzuregen, zu fiiben
und zu stirken. Hiebei wird vorausgesetzt, dals der Lehrer den mitzutheilenden Gegen-
stand iiberschaue, beherrsche, die Kriifte des Schiilers richtig beurtheile und dafs ihm die
zur Behandlung seiner Aufgabe nithige Zeit verstattet werde.

In dem Worte Abrichten ist die Bedeutung von Richten verstirkt; denn die alte
Priiposition ab (= von) zeigt den Zielpunkt an und schliefst den Begriff des Vollendens
und Fertigens in sich. Somit liegt in Abrichten die Verfolgung einer Richtung bis zum
Ende. In dieser urspriinglichen, sinnlichen, Bedeutung wird das Wort in vielen Gewerken
gebraucht. ,Das Stabeisen wird abgerichtet, indem man es auf dem Abrichtstab, einer
Art von Ambos, in seine rechte Gleiche und Gerade bringt; Schienen werden abgerichtet,
indem man ihnen die rechte Kriimme gibt, dafls sie der Schmied desto leichter auf die
Riider einbrennen und -aufschlagen kann; Tischler richten das Brett, Bottcher den Boden
ab, indem sie die Oberfliche ganz eben machen ; eine Mauer wird abgerichtet, wenn sie
mit der Setzwage abgewiiget wird, dals sie iiberall wasserrecht bleibe. Frisch und
Adelung. Weit geliufiger ist uns der Gebrauch des Wortes in der Uebertragung auf
lebende Wesen. Thiere werden abgerichtet, indem man ihre besonderen Anlagen beobach-
tet, durch physische Einwirkung und durch Zwangsmittel, durch Erregung von Lust oder
Unlust, ihre Bewegungen lenkt und durch oftmalige Wiederholung eine bestimmte Thiitig-
keit bis zur Fertigkeit erhebt. Ist das Thier soweit gebracht, dals es auf Worte, Zeichen
oder Winke achtet und sofort eine bestimmte Handlung oder eine Reihe von Handlungen
vollzicht, so ist es abgerichtet. So werden bekanntlich Elephanten, Hunde, Affen, Pferde
zu allerlei Kunststiicken geschickt gemacht, freilich oft unter vielen Quilereien und mit
viel Aufwand an Zeit und Miihe ; Biiren und Schlangen lernen eine Art von Tanz; Scor-
pione und Spinnen gehorchen dem Zeichen der Pfeife ; Papageie, Staare und Elstern
werden so weit gebracht, dafs sie Wirter nachsprechen ; Kanarienviigel lernen nicht blos
Melodieen nachsingen, sie werden auch zu andern Kiinsten abgerichtet, die in Erstaunen
setzen : auf Befehl ihres Herrn kommen sie aus dem Kiifich und gehen wieder hinein ;
sie stethen Wache, feuern Gewehre ab; sie setzen Buchstaben zu Wirtern zusammen,
Ziffern zu bestimmten Zahlen u. s. w. Falken und Gueparde leisten bei der Jagd Dienste,
Stiere und Hihne achten auf Kampfsignale. Aber Alles, was zu Stande gebracht wird,
ist nicht freie Darstellung, sondern erzwungene oder erkiinstelte Thiitigkeit, gleichformige
Nachahmung, abhiingig von der Person und dem bestimmten Zeichen des Meisters, der
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die unbedingte Herrschaft iiber das Thier ausiibt. *) Auch ist die Abrichtung fiir jedes
Thier in bestimmte Grenzen eingeschlossen, die nicht iiberschritten werden kinnen; ein
Kalb zum Apportiren abzurichten, wollte selbst dem witzigen Lichtenberg nicht gelin-
gen. V. Sch. I, 9.

In der Anwendung auf Menschen ist es noch am ertriiglichsten, von Abrichten zu
sprechen, wo es sich um Erzielung einer Fertigkeit in Hufseren Verrichtungen handelt.
Man hort : der Hausmeister richtet die untergebenen Diener, der praktische Geschiiftsmann
die Lehrlinge ab; d. h. diese werden durch Anleitung und Weisung unter Anwendung der
Autoritit dahin gebracht, dafs Alles, was zur Hausordnung und Geschiiftsfiihrung noth-
wendig ist, einmal wie das anderemal piinktlichst vollzogen wird. Aber schon hier wird
jenes Wort mehr scherzweise als im Ernste, mehr in der vulgiiren als in der edlen Sprache
gebraucht, und jedenfalls ist es strenge auf den Geschiiftsmechanismus im Gegensatze zu
solchen Arbeiten zu beschrinken, welche das Denken und freie Schaffen in Anspruch
nehmen. Sobald man sich nicht damit begniigt, einen Menschen als Werkzeug zu beniitzen,
sondern darauf ausgeht, durch Hantirung dessen Kunstgeschick auszubilden, ihm zu freierem
Gebrauche seiner Glieder zu verhelfen, seine #ulsere Erscheinung zu veredeln und durch
die Gesammtiibung seine moralische Kraft zu stirken, kann von Abrichtung nicht mehr
gesprochen werden. Deshalb ist es auch nicht statthaft, die militirischen Uebungen schlecht-
hin unter den Begriff der Abrichtung zu subsumiren; und ebenso wenig kann von einem
Diener, welcher mit ungezwungener, gefilliger Haltung in Vollzichung der Auftriige Ver-
stand und Takt vereinigt, gesagt werden, er sei abgerichtet; er ist vielmehr geiibt, ge-
schult, auch unterrichtet. Mit gutem Bedachte sagt daher Schiller: Wallenstein hielt
sechzig Pagen, die von den trefflichsten Meistern unterrichtet waren.

Im Gebiete der Schule enthilt Abrichten einen Schimpf. Denn die Aufgabe der
Schule ist, alle Anlagen des Menschen zu wecken und zu iiben, so dafs jedem Alter die
ihm angemessenste Beschiftigung zugewiesen wird; sie soll die Unmiindigen unter und
durch Mittheilung von Kenntnissen und Fertigkeiten so fiihren, dals sie herangewachsen
ihren Weg mit Sicherheit gehen kinnen. Die Schule soll also Menschen bilden, wenig-
stens zur Bildung des Menschen wesentlich mitwirken, daher auch, nach einem alten
Spruche, in allem Vornehmen Achtung vor der Menschenwiirde zu erkennen geben. Die
Abrichtung weifs von dieser Pflicht nichts. Sie will nicht Einsicht erzielen, durch welche
der Mensch gehoben, urtheilsfihig und selbstiindig gemacht wird, sondern nur Fertigkeiten
iiberliefern und gelinfig machen, welche in's Auge fallen. Sie achtet nicht darauf, welches
Mittel der Natur und Bestimmung des Menschen, dem Alter des Schiilers am angemessen-
sten ist, sondern darauf, welches am schnellsten zum Ziele, zu ihrem Ziele fiihrt. Hiebei
bleiben aber die hoheren Fihigkeiten des Menschen, deren Entwicklung Zeit und Miihe
erfordert, die Anlagen, welche den specifischen Vorzug des Menschen vor dem Thiere
begriinden, unberiicksichtigt. So wird durch die Abrichtung die gleichmiifsige Bildung des

¥) J.Joel psychol. Worterbuch. Berlin 1858, S. 12ff. E.Texier, le jardin des plantes a Paris. 1854.



Menschen nicht, wie durch wohlgeordneten Unterricht, befirdert, sondern aufgehalten, ver-
kiimmert und soviel an ihr liegt unmiglich gemacht.

Man denkt bei der Schulabrichtung gewdhnlich zuerst an den verrufenen Mechanismus
des Elementarunterrichts mit seinen stereotypen Formen. Allein bei der Polemik gegen
diese Lehrweise wird sehr oft verkannt, dafs all unsere Bildung von der Nachahmung
ausgeht und lange Zeit von sinnlichen und mechanischen Bedingungen abhiingig ist. Von
den Elementargegenstiinden ist eine mechanische Behandlung nicht zu trennen. Bei dem
noch unentwickelten Verstande wiire eine rationelle Lehrweise gar nicht am Orte; und
wenn ein Lehrer aus Scheu der Abrichtung zu verfallen, und geleitet von dem Bestreben
methodisch zu lehren, mit Entwicklung der abstrakten Begriffe von Raum und Zeit, Grifse,
Menge, Zahl u. s. w. anfangen wollte, so miifste er in eben das Uebel gerathen, dem er
zu entrinnen suchte, da die Kinder aus seinem Vortrage nur vereinzelte, unverstandene
Wirter auffassen und diese nach Art der Staare und Papageie wiederholen wiirden. *)
Statt zu dociren wird der Elementarlehrer, der seine Aufgabe kennt, vielmehr den Kindern
zeigen und unmittelbare Anweisung geben, was sie zu thun haben und wie sie verfahren
sollen, sie zum Gebrauche der Augen und Ohren anhalten und gewthnen, und mit Ge-
duld durch viele, oft wiederholte Uebung eine Fertigkeit und Sicherheit zu erzielen suchen.
Ist nur Ordnung und Gesetzmiilsigkeit im Hintergrunde sichtbar, so ist dieses Verfahren
gegen Tadel genugsam geschiitzt. Nicht minder grundlos ist das Anstreben gegen Ge-
dichtnifsiibungen im Jugendunterrichte. Ueberblicken wir die Thiitigkeiten, aus deren Zu-
sammenwirken eine vollendete Bildung erwiichst, so ergibt sich, dafls von jeder Altersstufe
und von jeder Anlage ein Beitrag zu leisten ist. Nun kann aber das Kindesalter nichts
aus sich erzeugen, es muls empfangen; daher nehmen die Gediichtnifsiibungen der Zeit
nach den ersten Platz in der Schule in Anspruch. Das Gediichtnifs ist aber zugleich die
Grundbedingung alles geistigen Schaffens, die Speisekammer des Geistes, aus welcher
dieser seine Nahrung schépft. Nur was wir innerlich festhalten, konnen wir weiter ver-
arbeiten, zu einer hdhern geistigen Form ausbilden und fiir das Leben anwenden. Ver-
stand, Urtheilskraft, Schlufsvermégen, kurz alle Geisteskrifte sind in dieser Hinsicht von
der Vollkemmenheit des Gedichtnisses abhingig. **) Da nun das Gedichtnifs in der Ju-
gend willig und bildsam ist wie spiiter nie mehr, da was wir frithe gelernt haben, sich
am tiefsten einpriigt und nach Jahrzehnten auf leise Anregung in der Erinnerung wieder
hervortritt, so muls die Sorge der Lehrer dahin gerichtet sein, dals das Gediichtnils der
Schiiler mit einem Vorrathe an Thatsachen, Spriichen, Liedern u. s. w. ausgestattet, durch
ununterbrochene Uebung gestirkt und dadurch zu einem tiichtigen Gehilfen fiir das Man-
nesalter herangezogen werde. Und zwar wird nicht durch das intellektuelle Memoriren,

*) Leben und Schriften des M. J. F. Flattich, von K. F. Ledderhose, 3. Aufl. Heidelberg 1856.
II. 8.56. J. G. Fichte's Reden an die deutsche Nation. Neue Ausgabe. Tiibingen 1859. 8. 26.

“*) Bencke, Erzichungs- und Unterrichtslehre. Berlin 1842. 1. 8. 144. Ausfiihrlicher bei Garve,
Versuche iber verschiedene Gegenstinde aus der Moral u. s. w. Breslau 1796. II. 8. 321.
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welches dem Zusammenhange der Gedanken folgt, sondern durch oftere Wiederholung
dessen, was eingepriigt werden soll, also durch das mechanische Memoriren, Treue und
Stirke des Gedichtnisses gewonnen. Zum Belege fiir diese Behauptung haben wir nicht
nithig, auf die Erfabrung der Lehrer zu verweisen, welche durch Anwendung der mecha-
nischen Memorir - Methode materiell und formell bedeutende Erfolge zu Stande gebracht
haben. Denn Jeder kann sich durch Selbstbeobachtung iiberzeugen, dafs sich das Ge-
diichtnifs gerne an #ulserliche Dinge, namentlich an Tonfall und Klangfiguren, anklammert,
dafs die Erinnerung an vorténenden oder verwandten Lauten sich fortspinnt, somit durch
Mechanismus lebendig und thiitig erbalten wird. *) Lesen und Nachsprechen im Chor, gut
geleitet und sorgsam iiberwacht, hat sich von lange her als ein Hauptmittel zur sicheren
Einprigung des Lehrstoffes erwiesen. Die Memoririibungen iiberhaupt, und die mechani-
sche Methode insbesondere, haben daher bei allen Disciplinen, welche historisch erlernt
werden miissen, ihre volle Berechtigung. Nur wenn die ganze Beschiiftigung der Schiiler
in Gediichtnifsiibungen aufgienge, wenn die Verstandesoperationen des Vergleichens und
Unterscheidens ganz ausgeschlossen wiirden, wenii der Memorirstoff dem Alter der Schiiler
unangemessen, ihnen unverstindlich wiire : dann wiirde der Unterricht seinen Zweck ver-
fehlen und zur Abrichtung herabsinken.

Die naturgemiifse Entwicklung des jugendlichen Geistes gestattet nicht blos, sondern
fordert sogar eines Theils Vermehrung und Erweiterung der Lehrgegenstinde, anderseits
allmiiblichen Nachlafs des Formzwanges und eine freiere Bewegung. Wenn der Elementar-
stufe nach natiirlicher Ordnung Ueberlieferung eines fertigen Stoffes zukommt, so ziemen
sich fiir die reiferen Jahre Uebungen, bei welchen es auf Nachdenken und organische
Auffassung abgesehen ist. In diesem Uebergang liegt die Regel des Fortschrittes. Grund-
siitze, Giedanken und Gedankenreihen fertig mittheilen, welche nur eine Bedeutung haben,
wenn sie das Ergebnils eigener Forschung und Ueberzeugung sind, heilst nichts anders
als abrichten; der Besitz ist todt, fiir das Leben unfruchtbar; der Vorwurf wird um so
gewichtiger, je mehr die Kunst oder Wissenschaft zu ihrem Rechte kommen sollte. Der
aufsteigende Unterricht beschriinkt sich daher allmihlich darauf, nur die Primissen zu ge-
ben, aus welchen die Folgerungen zu ziehen sind; er iibt die Schiiler in schwierigeren und
verwickelteren Combinationsformen, wobei ihnen iiberlassen wird, mit Hilfe der Analogie
die Anwendung auf verwandte Fille zu machen ; er zeigt den Gang zum Ziele mit einzel-
nen Marksteinen an, die Verfolgung des Weges auf kiirzere oder lingere Strecken der
eigenen Thiitigkeit des Schiilers anheimgebend. Selbst auf Gefahr des Irrthums, denn
auch durch Irren lernen wir; dafs das Irren nicht zur Verirrung fortschreite, wird die
Wachsamkeit des Lehrers zu verhiiten wissen.

Der geregelte und fruchtbringende Fortgang des Unterrichtes ist durch das Zusam-
menwirken mehrerer Umstiinde bedingt. Vor allem durch das richtige Verhiltnifs zwischen
Lebrer und Schiiler. Verlangen wir von diesem Bildungsfihigkeit im Allgemeinen, Lern-

*) L Kant, dber Pidagogik. Konigsberg 1803. S. 80.



begierde und die fiir jede Lehrstufe nithige Vorbereitung, so erwarten wir dagegen von
dem Lehrer, dals er Mittheilungsgabe besitze, in dem Kreise seines Wirkens Meister sei
und gerne darin arbeite. Damit stellen wir eine nicht unbillige, aber doch vielumfassende
Forderung. Reichen die Kenntnisse des Lehrers eben nur bis zu der Stufe, bis zu welcher
die Schiiler gesetzlich zu fiihren sind, ist er sogar gentithigt, sich innerhalb dieses engen
Bereiches an das Buch oder Heft zu halten, so gestaltet sich der Unterricht zu einer ein-
formigen Ueberlieferung, und eben diese Einformigkeit ist ein Hauptmerkmal der Abrich-
tung — das grifste Gebrechen des wechselseitigen Unterrichtes, wo dieser weiter als zur
Unterstiitzung des Lehrers angewendet wird. Die nach Jahrgiingen verschiedene Entwick-
lungsfihigkeit und Fassungskraft der Schiiler, welche bald Beschrinkung erfordert, bald
Erweiterung begiinstigt, kommt nicht in Betracht, wo der Lehrer nicht einen Ueberschuls
von Kenntnissen zur Verfiigung hat; Jahr fiir Jahr wird der Stoff in Einem Tempo ab-
gewickelt. Nimmt aber der Lehrer nach seiner wissenschaftlichen Bildung eine zu hohe
Stellung ein, so dafs seine Hauptbeschiiftigung und gleichsam seine Heimat in einer ganz
andern Sphire liegt, so wird er weder durch sein Lehrpensum befriedigt werden, noch
die Schiiler auf eine hthere Stufe der Erkenntnifs fiihren. Es fehlt die gegenseitige Ver-
stindigung ; die Hiinde, die mit einander verbunden sein sollten, sind durch eine Kluft
getrennt. Was Goethe von jiingeren akademischen Docenten beklagt, dals sie oft nur
lehren, um zu lernen, und ihre Bildung auf Unkosten der Zuhirer erwerben, weil diese
nicht in dem unterrichtet werden, was sie eigentlich brauchen, sondern in dem, was der
Lehrer fiir sich zu bearbeiten nothig findet: *) — das trifft sich nicht selten auch in Mit-
telschulen und erscheint hier als ein um so grifseres Uebel, weil Lehrer und Schiiler in
einem niheren Verhiiltnifs zu einander stehen sollten. Wer Alles, was ihm selbst wichtig
und anziehend ist, an den Mann bringen will und den Schiilern zumuthet, weitliufigen,
tiefgehenden Untersuchungen zu folgen, fiir welche ihnen das Interesse und die Vorbildung
abgeht, dabei in einer Kunstsprache redet, welche sie nicht verstehen und sich nicht frei
aneignen konnen, der darf nicht erwarten, dafs mehr aufgenommen und behalten werde
als einzelne Worter und Formeln, und der Erfolg des Unterrichtes, so sehr dieser an sich
allen Forderungen der Wissenschaft entsprechen mag, ist um nichts besser, als wenn die
Schiiler zur mechanischen Aneignung einiger vom Ganzen losgerissenen Theile abgerichtet
worden wiiren. Soviel kommt darauf an, dals der Bildungsgang der Lehrer nicht zu knapp
berechnet und jeder Lehrer auf die Stufe gestellt werde, welche seinem Wissen und sei-
nen Beschiftigungen am meisten angemessen ist. Aber von diesen Fillen abgesehen kann
auch die Eigenliebe, die Ueberschiitzung des eigenen Wortes, das Bestreben den Schiilern
die eigene Individualitit aufzuprigen, einen iibrigens mit vielen guten Eigenschaften aus-
geriisteten Lehrer um die volle Frucht des Unterrichtes tiuschen. Starke Naturen zwar
werden einem solchen Andringen ausweichen, statt sich an Aeufserlichkeiten zu halten, den
Gedanken zu fassen suchen und verarbeiten. Aber schwiichere, nachgiebige, fiigen sich.

*) Dichtung und Wahrheit. 6. Buch.




Wesentliches und Unwesentliches nicht streng scheidend, werden sie von der Bewunderung
der Ueberlegenheit angetrieben, jedes Wort zu ergreifen und sich so einzupriigen, wie es
gesprochen wurde. Unter diesem, an sich l5blichen, Bestreben nichts zu verlieren, gewsh-
nen sie sich an ein passives Verhalten; statt geistig nachzubilden und zu reproduciren, hal-
ten sie ihre Aufgabe erfiillt, wenn sie das Gedichtnifs beschiftigen, und so geschieht es
bisweilen, dafs selbst auf der hiichsten Stufe der Unterricht der Wirkung nach in Abrich-
tung umschliigt. Dieser Gefahr, welche unserm Wege so nahe liegt, kann nicht sicherer
ausgewichen werden, als dadurch, dafs sich der Lehrer zur Aufgabe macht, immer auf die
Anschauungsweise der Schiiler einzugehen und von ihrem Standpunkte aus mit ihnen ge-
meinschaftlich zu arbeiten, d. h. er mufs der Sokratik ihr Recht widerfahren lassen. Mag
auch diese Methode, durch ungeschickte Hinde mifsbraucht, in iiblen Ruf gekommen sein,
so ist sie doch allenthalben, wo es sich um Strenge und Klarheit des Denkens handelt, in
Wahrheit das einzige Mittel, und beiliiufig selbst auf dem historischen Gebiete dienlich, um
den Schiiler zur Kenntnils seines geistigen Erwerbes und Besitzthums zu bringen und den
Lehrer zu iiberzeugen, ob jener nicht blos Worte und Aecufserlichkeiten aufgegriffen, son-
dern den Gegenstand in’s Bewulstsein aufgenommen und so zum wahren Eigenthum ge-
macht habe.

Auch der Lehrplan der Schule hat auf die Gestaltung und Wirksamkeit des Unter-
richtes bedeutenden Einflufs. Einfachheit, ja sogar Einseitigkeit des Lehrplanes sichert mehr
Erfolg als Reichhaltigkeit, Viel- oder Allseitigkeit. Bei jener kinnen die Gedanken ge-
sammelt, geliutert, die Denkkraft gestirkt werden ; bei dieser wird die Aufmerksamkeit ge-
theilt und leicht ein ungeordnetes und verwirrtes Aggregat angehiuft. Hier zeigt sich nun
ein betriichtlicher Unterschied zwischen sonst und jetzt. Die Geschichte der Minner, welche
in Kunst oder Wissenschaft durch bedeutende Leistungen hervorragen, filhrt gewthnlich auf
sorgfiltige Leitung ihrer Jugend zuriick, aber hiufiger auf eine bescheidene als auf eine
prunkende Schulbildung. Zwar hat die Musterung der Lektionskataloge ergeben, dafs auch
fritherhin, am Anfange und in der Mitte des 18. Jahrhunderts, in den htheren Lehranstal-
ten eine grofse Menge von Gegenstinden behandelt wurde *), aber sie waren auf eine lange
Reihe von Jahren vertheilt, so dafs keine Klasse in sich iiberbiirdet war. Die gleichzeitige
Behandlung von achtzehn Gegenstinden, in der Periode zwischen dem 12. und 16. Lebens-
jabre, mit einer fiir die einzelne Klasse bis zu 40 ansteigenden Zahl von Wochenlektionen,
wird man in der friiheren Zeit vergebens suchen; diese Ueberschreitung des Malses war
der Gegenwart vorbehalten. Bei der Vergleichung konnte man erwarten, dals auf Seiten
des reichhaltigeren Lehrplanes auch um eben so viel mehr im Ganzen und an dem Einzel-
nen werde erzielt werden, wenn wir nicht durch Analogie belehrt wiirden, dals zur Ge-
sundheit und Kriftigung des Geistes nicht eine grofse Fiille von Lehrstoff gehort, sondern
eine weise Auswahl und verstindige Behandlung. Denn wie der Leib zu seiner Erhaltung
und Stirkung nur wenig verlangt und nicht diejenige Speise ihn nihrt, welche er in sich

*) Beneke a. a. 0. IL 8. 645.
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aufnimmt, sondern die, welche er verdaut, so gilt auch eine Diiit fiir den Geist. Nicht
darauf kommt es an, wieviel gelehrt, sondern wieviel gelernt, und wiederum weniger dar-
auf, was gelernt als wie gelernt wird; und eine Belehrung, welche die Selbstthitigkeit
anregt, ist hoher zu schiitzen als eine wie grofse Menge von Notizen, welche unverar-
beitet aufgespeichert werden. ,Welcher Gewinn fiir die Bildung miifste es sein, sagt ein
gelehrter und verstindiger Schulmann, wenn wir es dahin brichten, dals die Schiiler ohne
Vorbereitung, oder hichstens nach kurzem Sammeln und Besinnen, frei im Zusammenhang
ohne Unterbrechung und Nachhilfe das, was sie zu lernen hatten, vortragen kinnten;
miifste auch der Lehrstoff auf den vierten, fiinften Theil des jetzt in den Biichern aufge-
zeichneten Bestandes herabgesetzt werden ! ¥)

Jenes Princip der Einfachheit schliefst die Forderung des successiven Fortschreitens
und der organischen Entfaltung des Lebrstoffes in sich. Jedem Alter, was ihm gebiihrt
und soviel es tragen kann! ,Wissenschaften® in Knabenschulen einzufiihren ist Mifsbrauch
oder Spielerei; denn dieser Titel gehtrt der hichsten Stufe an. Gegenstiinde, die zu ein-
ander im Verhiiltnifs der Ueber- und Unterordnung stehen, diirfen nicht gleichzeitig auf-
treten. Bei der Behandlung jedes Gegenstandes ist dem Schiiler Zeit zu giinnen, sich ein-
zuleben ; deshalb bisweilen Pausen zum Riickblick, zur Besprechung und Verstindigung,
zur Erfrischung der Kriifte! Zumal diirfen die Elemente nicht rasch durchflogen, eine zweite
Sprache darf nicht angefangen werden, ehe die erste in dem Schiiler Gestalt und Macht
gewonnen hat. Diefs ist der Gang der ruhigen Bildung, welchen die grofsen Meister an-
rilhmen, die selbst in ihren Schriften und in ihrem Leben eine vollendete Bildung darge-
stellt haben. Aber diese Stimme wird iibertént von dem Rufe der Menge: Moglichst viel
in kiirzester Zeit! Wird dieser Forderung Einflufs auf den Lehrplan verstattet, so ist es
um Zucht, Ordnung und Griindlichkeit geschehen. Denn da die geregelte Behandlung je-
des Gegenstandes eine lingere, von verschiedenen Seiten angestellte Betrachtung, also auch
viel Zeit erfordert, so wird der Lehrer, um jenem ungemiilsigten und ungeduldigen Ver-
langen Geniige zu thun, gezwungen, hastig von Ort zu Ort zu eilen, Ausziige aus Ausziigen zu
machen, sich endlich auf Nomenclatur zu beschriinken und daraus ein Fachwerk aufzurich-
ten, dem der reale Gehalt fehlt, iiberdiefls allerlei Methoden und Experimente anzuwenden,
welche schnelle Erfolge verheifsen, wenn sie auch bei niherer Priifung nur zur Abrich-
tung fiilhren. Bei diesem Beschleunigungsprozels, welcher die Schiiler zu Lernmaschinen,
die Schule zur Kenntnilsfabrik macht, kann man es wohl dahin bringen, dals die Schiiler
viele und vielerlei Einzelnheiten aufnehmen, aber das Gelernte wird auch schnell wieder
entschwinden, somit keinen Nutzen schaffen. Da Erfahrungen dieser Art allenthalben nahe
liegen und Jeder aus seiner eigenen Bildungsgeschichte entnehmen kann, dafs nur dem ru-
hig fortschreitenden Lehrgange gelingt, den Schiilern ein Besitzthum auf immer zu iiber-
liefern, in ihnen Arbeitsfreudigkeit zu erregen und die Arbeitskraft zu erhthen, so sollte

*) R. H. Hiecke, der deutsche Unterricht auf deutschen Gymnasien. Leipzig 1842. S. 36.



bei der Anlegung eines Lehrplanes nichts so sehr als Ueberfiillung vermieden werden, und
Jeder, der an dem Werke mitzuarbeiten berufen ist, sich an die Stelle der Schiiler ver-
setzen, um das rechte Mals nicht zu verfehlen.

Endlich ist es auch fiir die ganze Haltung und Wirksamkeit einer Schule von grofsem
Belange, welche Bedeutung den offentlichen Schulpriifungen beigelegt wird. Gelten sie
als Veranstaltungen zur Untersuchung und Darlegung, welche Kenntnisse und Fertigkeiten
sich die Schiiler innerhalb eines gewissen Zeitabschnittes angeeignet haben, wird der Stand
der Schule nach der Menge der richtigen, formgerechten und prompten Antworten der
Schiiler beurtheilt, so miissen die Lehrer, sofern ihnen die iiufsere Anerkennung nicht gleich-
giltig sein kann, sich aufgefordert fiihlen, ein moglichst brillantes Schauspiel vorzubereiten,
weil dieses ihnen Lob, Bewunderung und Beforderung in Aussicht stellt. Nicht dem red-
lichen und beharrlichen Fleifse, sondern der klugen Berechnung wird hiebei der Ehrenkranz
zuerkannt. Um diesen zu erhalten, mufs beim Herannahen des grofsen Tages der ruhige
~ und geordnete Lehrgang verlassen und mit einer betriebsamen Vorbereitung und Einiibung
vertauscht werden. Selbst eine auf Monate ausgedehnte Hinlissigkeit liifst sich so verdecken,
da der Bedarf fiir wenige Stunden mit einigen Quillereien der Jugend erkauft werden kann
und die frische Erinnerung hier sehr niitzliche Dienste leistet. Je mehr auf ein kurzsich-
tiges Publikum gerechnet werden kann, desto mehr lilst sich wagen; und dals viel, unter
Umstiinden sehr viel, gewagt wird, ist bekannt genug, da es zur gemeinen Rede gewor-
den ist. Aber auch da, wo dem Lehrer der Gegenstand und das Thema vorgeschrieben
wird, bleibt immer noch die Miglichkeit, dals die Schiiler zu den Glanzparticen und Kunst-
stiicken, auf welche sie eingeiibt sind, hingeleitet und ihnen durch Zeichen und Winke
die verlangten Antworten entlockt werden. Natiirlich trifft ein solches Verfahren das Ver-
werfungsurtheil, weil es auf Unwahrheit zuriickfiibrt, auf die ganze Haltung der Schule
verderblich einwirkt und die Schiiler zu Werkzeugen unlauterer Absichten milsbraucht. Um
diese unwiirdige und widerliche Zurichtung unmiglich oder unnithig zu machen, hat
man verschiedene Wege eingeschlagen. An manchen Orten wurden die Offentlichen Prii-
fungen ganz aufgehoben; aber zum Schaden der Schule, da die dffentlichen Schulakte
dazu dienen sollen und kinnen, bei den Behiirden und den Aeltern das Interesse fiir die
Jugendbildung rege zu halten. Auch die Aufstellung eines Commissiirs, welcher die Prii-
fung selbst zu vollziechen hat, beseitigt nur einen Uebelstand, um andere dagegen einzu-
fibren. Denn die Beurtheilung einer Schule ist unmiglich, obne dafs der Lehrer thiitig
auftritt und seine Behandlung der Schiiler sowie das Verhalten dieser gegen ihm zur An-
schauung gebracht werden. Nimmt man dazu die Mifsverstindnisse in Rechnung, welche
bei dem Verkehr des Commissirs mit den ihm fremden Schiilern vorzukommen pflegen, so
wird man in dieser Anordnung nur die Aeulserung einer zu weit getrichenen Vorsicht erken-
nen, welche der Schule nicht forderlich sein kann. Weit sicherer werden Uebel abgewehrt
und zugleich mehrere Vortheile erreicht, wenn die Priifungen nur als iffentliche Lektionen gel-
ten, in welchen kund zu geben ist, in welcher Weise die Lehrgegenstiinde behandelt werden
und welcher Geist in der Schule herrscht. Die Erforschung des extensiven Fortschrittes wird

2%



hier nicht verabsiumt, aber weil dieser ohnehin auf andern Wegen ermittelt werden kann,
das Augenmerk mehr auf die Totalbildung der Schiiler gerichtet. Die unnatiirliche Span-
nung, in welcher die Schiiler bei der Abrichtung gehalten werden, ermiifsigt sich zu einer
heilsamen Anregung, welche sich auf das ganze Jahr erstrecken mufs. Die thatsichliche
Verschiedenheit der Schiiler braucht hier nicht verdeckt zu werden; denn ob auch eine
Frage nicht beantwortet wird, eine Aufgabe ungelist bleibt, das Urtheil iiber die Leistun-
gen im Ganzen kann doch giinstig lauten. Eine Priifung, nach solchen Riicksichten ange-
legt, wird zwar nicht die Bewunderung der Menge ernten,*) da gerade das Beste, was er-
rungen werden kann, sich nicht Jedem bemerklich macht. Aber die Natiirlichkeit und Ord-
nung wird bei den Verniinftigen und Kundigen, auf deren Urtheil es doch allein ankommt,
eines wohlthuenden Eindrucks nicht verfehlen; sie werden die bildenden Elemente des Un-
terrichtes gerne als Ersatz fiir den Mangel an Glanz nehmen und einer nach dieser Seite
hin wohlbestellten Schule ihr Vertrauen schenken. Und wie sehr kommt es dem Stande
und dem Amte der Lehrer zu statten, wenn sie nicht versucht werden, bei dem &ffentli-
chen Auftreten an dem alltiiglichen Verfahren etwas zu iindern! Nun haben sie auch nicht
nithig, interessanten Details nachzujagen; sie mogen bei der Entfaltung des Pensums den
geregelten Gang verfolgen, sollte sie auch der Weg iiber tde Strecken fiihren; es erscheint
zwecklos, einzelne wohlabgerichtete Schiiler zur Schau zu stellen; denn fiir weit tiichtiger
gilt der Lehrer, wenn er die Kunst versteht und die Geduld hat, mit den Schwachen um-
zugehen. Diese Griinde, aus dem Wesen und der Aufgabe des Unterrichtes abgeleitet, sind
wohl gewichtig genug, um bei Berathungen iiber die Einrichtung und Verbesserung der
offentlichen Lehranstalten eine Beachtung zu verdienen.

Wie jeder Lehrgegenstand, von der Meisterschaft absteigend bis zum villigen Unge-
schick, eine sehr verschiedene Behandlung erfahren kann und demgemiifs bald sehr viel,
bald wenig oder gar nichts zur geistigen Bildung beitriigt, so zwar, dafs selbst diejenigen
Disciplinen, welche vorzugsweise als geistbildend geriihmt werden, das Denkvermigen we-
der iiben noch firdern: so ist es auch moglich, dafs in jeder Art von Lehranstalten, in
hohen wie in niedern, in humanistischen wie in realistischen, die Schiiler nicht unterrichtet,
sondern abgerichtet werden. Doch ist die Gefahr auf diesen Abweg zu gerathen nicht al-
len Schulen gleich nahe. Bei den Anstalten, welche auf die gelehrten Studien vorbereiten,
ist das Ziel theils durch die Liinge der Laufbahn, theils durch die Wahl und Bezeichnung
der Lehrgegenstiinde auf Jahre so ferne geriickt, dafs es beinahe scheinen kinnte, als wiirde
hier fiir die Schule, nicht fiir das Leben gelernt. Und zwar nicht zum Nachtheil der Ler-
nenden, wenn nur in dem Lehrplane die Beziehungen der allgemeinen Studien zu der Be-
stimmung der Schiiler wahrgenommen sind und der Lehrer die Fiden im Auge behiilt,
welche die Schule mit dem Leben verbinden. Ja, man kann sagen, die laute, oft wieder-
kehrende Erinnerung an den Zweck ist zweckwidrig, weil sie die freie Hingabe an den Lehr-

*) sManchem (der einer prunklosen Priifung beiwohnt) mochte schier das Geld leid thun, das er fir
80 geringe Leistungen hingeben mufs.¥ Kellner, Aphorismen. Essen 1852. 8. 95.
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gegenstand beeintriichtigt; und wo von dem Zwecke gar nicht die Rede ist, kann gleich-
wol die Schule ihre Aufgabe vollkommen erfiillen. In jenen Schulen aber, welche auf das
praktische Geschiiftsleben vorbereiten, riickt das Ziel nither vor Augen; die Schulzeit ist
kiirzer, die Titel der Schulen selbst und vieler Lehrgegenstiinde erinnern bestiindig daran,
wozu gelehrt wird und gelernt werden soll. Dazu kommt noch die von vielen Seiten an-
dringende Forderung, dafs der Unterricht praktisch angelegt sein solle. So kann es leicht
geschehen, dafs die Wahl der Lehrgegenstinde und des Lehrstoffes innerhalb der einzel-
nen Disciplinen lediglich nach dem wahrscheinlichen Bediirfnifs vollzogen und der Vortrag
nach der bequemsten Methode eingerichtet wird. Im Verfolg dieses Weges muls eine
Schule dahin gelangen, dafs die ganze Theorie zu einer Sammlung von Resultaten und
Anweisungen zusammenschrumpft, welche dem Gediichtnils einzuprigen sind, um vorkom-
menden Falles einen schnellen Dienst zu leisten. Ist es erlaubt, von weitverbreiteten Lehr-
biichern zu schliefsen, dals es an Instituten nicht fehlen konne, welche dieses Verfahren
billigen und anwenden, so hat die Abrichtung, selbst in der niedrigsten Gestaltung, hier
noch nicht aufgehtrt. Um auf dem Gebiete zu bleiben, welches uns am niichsten liegt, so
erinnere ich an jene Biicher, welche Alles, was ein Kaufmann zu wissen nothig habe,
nebst einer (hichst licherlichen) Anweisung, in kurzer Zeit eine schine Handschrift zu er-
langen, auf 15— 20 Bogen zusammendriingen. Es miifste seltsam zugehen, wenn einem
so fliichtig zusammengerafften Sammelwerke, einer demselben entsprechenden Lehrweise der
Erfolg zu Theil wiirde, den wir von einer umsichtigen, stitigen Entwicklung des Lehrstof-
fes und von vielfacher Uebung zu erwarten berechtigt sind. Es gehort aber eine nicht sehr
tiefe Sachkenntnils dazu, um einzusehen, dals hier nur ein Rettungsbrett fiir Schiffbriichige
geboten wird, ein Nothbehelf fiir solche, welche nicht Lust haben, einen wohlgeordneten
Schulkurs durchzumachen. Selbst Geschiftsleute, welche einer praktischen Behand]ung.der
Lehrgegenstinde das Wort reden, gehen nicht leicht so weit, dafs sie diese wohlfeile Art
von Abrichtung gut heifsen. Je umfassender aber und grofsartiger ihr Geschiftsbetrieb ist,
desto mehr sind sie auch geneigt, den Inhalt und die Form des griindlichen, bediichtig fort-
schreitenden Schulunterrichtes zu schiitzen, da ein geordnetes Wissen nach allen Seiten hin
Dienste leistet, bei der nach Bedarf abgemessenen Vorbildung aber nur eine fiir einzelne
Fille niitzliche, im Ganzen aber immer unsichere Routine erzielt werden kann.

Wir miissen aber zeigen, wie sich die Behandlung der einzelnen Lehrgegenstinde an-
ders gestaltet, je nachdem es auf Unterricht oder auf Abrichten abgesehen ist. Zuerst an
Sprachen, und zwar an der nichstliegenden, allen Lehranstalten gemeinsamen, an der Mut-
tersprache. Im Allgemeinen ist unsere Aufgabe, die Schiiler dahin zu fiihren, dafs sie ihre
Gedanken richtig und geliufig auszudriicken -verméigen. Die Anleitung zur Erlangung die-
ser Fertigkeit, nach welcher man den Grad geistiger Durchbildung zu bemessen gewohnt
ist, vertheilt sich auf alle Lektionen ; denn jeder Gegenstand kann und soll so behandelt wer-
den, dafs das Denkvermtgen der Schiiler gestirkt und ihre Ausdrucksweise vervollkommnet
wird. Wir zielen dabei nicht auf einen oratorisch gehaltenen, abgerundeten oder sogar ge-
schmiickten Lehrvortrag, der ohnehin nur selten zu treffen ist und. schon eine hihere Bil-
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dungsstufe der Schiiler voraussetzt, sondern auf eine geordnete, deutliche, bestimmte Be-
zeichnung und Entwicklung der Dinge und Begriffe, Strenge und Zucht in der Unterre-
dung zwischen Lehrer und Schiiler. Obwol aber mit Erfiillung dieser Bedingung das Beste
gegeben ist, was die Schule zu bieten vermag, so sind doch besondere Lektionen nithig,
in welchen Belehrungen iiber die Sprache, die in andern Stunden zu weit vom Wege ab-
fihren wiirden, gegeben und praktische Versuche angestellt werden. Die Unterweisung
geht also durch Regel und Uebung. Eine iibersichtliche Form- und Satzlehre dient zur
Sprachkenntnifs und begriindet die Korrektheit; eine wohlgewiihlte Lektiire, verbunden mit
gelegentlichen sprachlichen Untersuchungen, erweitert den Gesichtskreis der Schiiler, ver-
mehrt die Darstellungsmittel, bildet das Sprachgefiihl; das Lesen selbst, das laute Lesen,
ist nicht nur zur Ausbildung der Stimme dienlich, sondern auch'eine Uebung fiir den Ver-
stand. Die Versuche im Nachbilden, Umbilden, in Ausziigen, in dem erzihlenden und be-
schreibenden Stil, fiihren allmihlich zu einer Gewandtheit in der Darstellung und miissen
auch den weniger begabten Schiiler so weit fordern, dafs man an seiner Rede und Schrift
die Spuren der Schule wahrnehmen wird. Bei diesem Gange, der auf ein allen Schulen
gemeinsames Ziel gerichtet ist, erscheinen die s. g. Geschiiftsaufsitze nur als eine einzelne
Art von Uebung, und zwar als eine solche, bei welcher das Allgemeine auf das Besondere
angewendet wird. Wer geordnet erzihlen, bestimmt und anschaulich beschreiben, Folge-
rungen ziehen, lingere Gedankenreihen verfolgen kann, ohne sich zu verirren und zu ver-
wirren, dem kann es auch nicht schwer fallen, iiber ein gegebenes Thema einen Brief zu
schreiben oder eine Annonce zu verfassen; er bedarf nur noch einer kurzen Anweisung,
um sich die Formen anzueignen, welche Gesetz oder Herkommen verlangen. In diesen
allgemeinen Uebungen erblicken wir auch eine Schule fiir die freie Rede, welche schon
darum Beachtung verdient, weil durch sie allein im offentlichen Leben noch etwas ausge-
richtet werden kann. Wenn eine Lehranstalt hiezu nur die erste Anleitung gibt und den
Schiilern den Weg zeigt, den sie zu ihrer Vervollkommnung einzuschlagen haben, so kann
sie leicht auf den Flitter verzichten, mit welchem sich manche Institute umkleiden, indem
sie in kiirzester Frist fertige Geschiiftsleute zu bilden verheifsen.

Von diesem Gange eines geordneten, wohlabgestuften Unterrichtes ist die Abrichtungs-
methode freilich sehr verschieden. Mit Grundlegung und allgemeinen Uebungen sich Jahre
lang zu beschiiftigen, ist ihrer Ungeduld nicht moglich; sie strebt zum Ziele. Sie fragt,
welchem Berufe sich die Schiiler widmen wollen, und greift nun aus diesem engen Kreise
eine Anzahl der brauchbarsten und bequemsten Formulare heraus, welche sich die Schiiler
durch Nachahmung geliufig zu machen haben. So verfihrt die Abrichtungsmethode, nicht
etwa nach einem fingirten Bilde, sondern nach Zeugnifs von Thatsachen. Freunde einer li-
beralen Bildung wenden sich von einem solchen Verfahren mit Widerwillen ab, sie erkli-
ren es fiir eine Versiindigung an der Jugend, wenn man sie, statt ihr auf griinen Auen
Geistesnahrung zu verschaffen, auf diese unerquicklichen Steppen fiihrt. Aber selbst Schii-
ler, sofern sie nicht aller edlen Anlagen entbehren, werden von solchen Beschiiftigungen
abgestofsen, die keine Anstrengung des Geistes erfordern, keine Mannigfaltigkeit der Ge-
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dankenbilder zulassen. Nehmen wir eine Sammlung von Anfragen, Circularschreiben, Be-
stellungsbriefen, und zwar eine der bessern, zur Hand, so sehen wir, dals Alles auf Me-
chanismus hinausliuft. Innerhalb jeder Gattung gleichen sich die Schriftstiicke, wie ein Ei
dem andern; sie lassen sich simmtlich in Eine Buchstabenformel umsetzen. Daraus machen
wir dem Geschiftsmanne keinen Vorwurf; der Stil des Comptoirs wie des Bureaus hat sich
Wort und Satzform nach Bedarf und Bequemlichkeit zugebildet; bei allen Seltsamkeiten,
die eingedrungen und herrschend geworden sind, kann er seinem Zwecke dienen. Aber zu
einem Muster fiir die Schule ist der Geschiiftsstil weder bestimmt noch geeignet. Nehmen
wir an, was leicht geschehen kann, dafs sich ein Schiiler alle vorgelegten Muster zu eigen
macht, fiir jeden Fall iiber ein halb Dutzend Variationen verfiigt, so ist damit zwar fiir
den kiinftigen Geschiiftsmann etwas, fiir die Bildung des Menschen nichts gewonnen. Aber
jener geringe Vortheil wandelt sich sogar in den offenbarsten Nachtheil um; denn wer auf
Wendungen und Formeln eingeiibt ist, kann sich dieser Ausdrucksweisen nicht mehr ent-
ledigen, sie werden ihm stereotyp. Weit entfernt, den Geschiiftsstil, was ihn angeht, von
Verunstaltungen zu siubern und zu veredeln, wird er in Allem, auch was er aufser dem
Bereiche seines Berufes vorzubringen hat, in den ersten Worten seinen Stand nicht blos,
sondern seinen beschrinkten Gesichtskreis, die diirftige Schulbildung verrathen.

Auch auf die Behandlung der fremden Sprachen iibt die Bestimmung des Zweckes
Einflufs aus. Wird das Kennen betont, so wird der grammatische Lehrgang gewiihlt wer-
den, welcher Einsicht in den Sprachbau ertffnet und vermige der geordneten Entwicklung
der Formenlehre und Syntax jederzeit einen sicheren Anhalt zur Beurtheilung der Fort-
schritte gewiihrt; wird das Kénnen oben an gestellt, so erhiilt die praktische Anleitung den
Vorzug, welche von der Anschauung ausgeht und die Grammatik unter dem Lesen und
Erkliren entstehen lifst. In jedem der beiden Fille ist Abrichtung moglich: bei dem theo-
retischen Lehrgange, wenn die Formen und Regeln nur auswendig gelernt, nicht in Mu-
sterbeispielen vor Augen gestellt und in mannigfacher Mischung von Aufgaben eingeiibt
werden ; erst durch Lektiire und Uebersetzen wird die Grammatik klar bewufstes Eigenthum
des Schiilers. Bei der praktischen Methode: wenn sich die Uebungen auf Nachsprechen
und Nachiibersetzen, auf einfirmige Nachbildung beschrinken. Wihrend bei den alten
Sprachen trotz mancher Neuerungsversuche die grammatische Methode noch immer entschie-
den vorherrscht, zeigt sich auf dem Gebiete der modernen Sprachen eine grofse Vorliebe fiir
Ausbildung und Anwendung der praktischen Lehrweise, welche zur lebendigen Handha-
bung der Sprache fiihren soll. Man will es hier in der Mittheilungskunst so weit gebracht
haben, dals der Schiiler in 30 Lektionen die franzisische oder englische Sprache lesen,
schreiben und sprechen lernt. Niher betrachtet heifst diefs so viel, dafs der Schiiler sich
eine Sammlung von Redensarten und Gespriichen iiber alltigliche Vorgiinge aneignet, Phra-
sen, in welchen weislich oder vielmehr kliiglich Alles vermieden ist, was Verlegenheiten erre-
gen konnte. Von diesem letzten Ausliufer der praktischen Methode abgesehen, gehen die mei-
sten Lehrbiicher dieser Richtung darauf aus, mglichst bald eine gewisse Fertigkeit im Ueber-
setzen zu erzielen. Und in der That, wer sich damit begniigen will, eine leichte Anekdote nach



ungefihrem Sinne ins Deutsche iibertragen zu kiinnen, dem wird hier ein Dienst geleistet.
Aber weiterhin wird der rasche Rhythmus bedeutend ermiifsigt, es scheint sogar Stillstand ein-
zutreten ; besonders in dem schriftlichen Gebrauche der fremden Sprache will es nicht zu ei-
niger Korrektheit und Fertigkeit kommen. Der Lehrer, welcher auf den wahren Vortheil
seiner Schiiler bedacht ist, kann sich mit den erleichternden, abkiirzenden Methoden schon
im Voraus nicht befreunden, weil die Kraft des Menschen nur unter Arbeiten und Ringen
wiichst und der grifste Gewinn in der formellen Strenge liegt. Nicht als ob die Schwie-
rigkeiten absichtlich gehiiuft werden sollten, aber noch weit weniger darf umgangen wer-
den, was zur Ordnung und kunstgerechten Behandlung eines Gegenstandes gehort®*). Da
nun Anschauen, Denken und Thun die Hauptmomente einer bildenden Lehrweise sind, so
kann nur die Verbindung der theoretischen Methode mit der praktischen, vielmehr ihre ge-
genseitige Durchdringung, Frucht bringen**). Wie in den alten, so &ffnet sich auch in den
neueren Sprachen ein weites Feld fiir Gymnastik; wiirde die Gelegenheit nur immer wahr-
genommen ! Auch hier kann der Geist des Schiilers geiibt werden im Vergleichen, Unter-
scheiden, Unterordnen, kurz in all den Operationen, welche dem Sprachunterricht im All-
gemeinen in der Reihe der Lehrgegenstinde eine Ehrenstelle sichern. Man darf nur eine
wohlangelegte, gut formulirte Grammatik aufschlagen, so fallen Fragen und Aufgaben in
die Augen, welche das Denken in Anspruch nehmen. ,Was das franzisische Pronomen
angeht, sagt ein kundiger Sprachlehrer, so soll es mir Keiner fest anfassen, ohne sich
Hunderte von Dornen in die Hand zu driicken***).¢ Das einzige Wortchen sie, welches
mit Zubehor eine zehnfache Uebersetzung zulifst, kann zum Probierstein werden, ob wir
einen unterrichteten oder nur einen abgerichteten Schiiler vor uns haben. Auch die fran-
zosische Syntax, obwol einfacher und dem deutschen Idiom niiher als die lateinische und
griechische, hat ihre Schwierigkeiten, welche nur durch lange fortgesetztes, ernstes Studium
iiberwunden werden. Dieser geordneten, sorgfiltigen Behandlung der Sprache gegeniiber
miissen jene Verheilsungen, in Monaten zu Stande zu bringen, was sonst Jahre erfordert,
verstummen. Und nun vollends, wenn es sich um feine Unterscheidungen der Worter und
Formen handelt, wenn ein deutscher Aufsatz ins Franzisische, ein Abschnitt aus einem fran-

*) Rousseau, der bekanntlich in seinen Behauptungen kiihuer ist als andere Menschenkinder, verlangt
geradezu, dals man das Lernen erschweren solle. Parmi tant d’admirables méthodes pour abréger
Vétude des seiences, nous aurions grand besoin que quelgu'un mous en donmnat une pour les appren-
dre avec effort. Emile I. III. aux Deuz-Ponts 1782. II. 29.

#%) Ueber die in grofser Menge gleich Pilzen hervorschiefsenden Methoden des Sprachunterrichtes ist mit
rihmlicher Sachkenntnifs gehandelt in der Encyklopiidie des philologischen Studiums der neueren
Sprachen von D. Bernh. Sehmitz. Greifswald 1859. 8. 890 f. Das Urtheil geht dahin, dals
jede nicht unverniinftige Methode stufenweise fortschreitend , kalkulirend, heuristisch und genetisch,
theils synthetisch oder progressiv, theils analytisch oder regressiv, sowohl praktisch als theoretisch
sein mufs. Wer diefs erkannt hat, wird sich durch neue Titel nicht bestechen lassen. — Die ver-
schiedenen praktischen Methoden sind nur Modifikationen der von Meidinger eingefiihrten Lehr-
weise.

*=%) D. K. A. Mayer, der franzisische Unterricht an htheren Schulanstalten. Oldenburg 1851, 8. 17.

\



17

zissischen Schriftsteller ins Deutsche so iibertragen werden soll, dafs jeder der beiden Sprachen
ihr Recht widerfihrt und der Gehalt des Originals bis zur Deckung wiedergegeben ist, mufs

"die Abrichtung das Feld ganz riumen und dem allein sicher leitenden Unterrichte iiberlassen.

Sehen wir endlich auf die Realien, welche mehr das Anschauungsvermiigen und das
Gediichtnifs beschiiftigen als den Verstand, so ist selbst hier das Verfahren der Abrichtung
von dem des Unterrichtes sehr verschieden. Nehmen wir einen Gegenstand heraus, der
uns nahe liegt, die Produktenkunde. Hier scheint es sehr zweckdienlich und deshalb em-
pfehlenswerth, die Schiiler miglichst bald in ein reich ausgestattetes Kabinet zu fiihren,
ihnen die Handelsprodukte vorzuzeigen, die Namen mitzutheilen, sie auf die Hauptkenn-
zeichen aufmerksam zu machen und dann zur Probe bald diesen bald jenen Artikel her-
vorsuchen oder benennen zu lassen. Dafs auf diesem Wege eine gewisse Sachkenntnifs
erzielt wird, ist an sich einleuchtend und durch viele Erfahrungen beglaubigt; in Ge-
schiftshiusern ist eine andere Art von Unterweisung gar nicht moglich. Allein so wichtig
und unentbehrlich hier die Anschauung ist, so kann sie allein doch nicht geniigen. Dem
Nachdenken des Knaben oder Jiinglings driingen sich hiebei manche Fragen auf, welche
beantwortet werden sollten : Welche Stelle in dem ganzen Reiche der Natur jedes der
Produkte einnehme, wieweit seine Zone oder Region sich erstrecke, durch welche Bedin-
gungen es an den Ort gebunden sei. Zwar lassen sich Belehrungen dariiber bei jedem
Gegenstande anbringen, aber auf Kosten der naturgemiifsen Entwicklung des Stoffes und
nur mit vielen Wiederholungen; geordneter, einfacher, wirksamer wird der Vortrag bei ei-
nem mehr systematischen Verfahren sein. Damit soll nicht gesagt werden, dals der Unter-
richt mit einem System der Natur anfangen miisse. Wie in andern Fichern, so geht auch
hier die Belehrung von Einzelnheiten aus und schreitet zum Allgemeinen fort; jedes Schul-
jabr, auch das Leben aufserhalb der Schule, selbst die Unterhaltung und das Spiel liefern
einen Beitrag. Aber es mufs auch eine Zeit kommen, in welcher die Einzelnheiten unter
bestimmte Gesichtspunkte gebracht und die Schiiler angeleitet werden, ihre Kenntnisse zu
erweitern, die Beziehungen eines Gegenstandes zu anderen einzusehen. Da nun die Pro-
duktenkunde auf physikalische Geographie und Naturgeschichte zuriickweist, so miissen diese
beiden Gegenstinde vorausgehen, miglich auch, dafs diese die Kunde von den Produkten
in sich aufnehmen. So gewinnt der Schiiler eine iibersichtliche und relativ vollstindige
Anschauung der korperlichen Dinge nebst der Kenntnifs der Hauptfundorte. Mag sein, dals
bei diesem Lehrgange Wochen hingehen, ohne dafs ein interessanter und gangbarer Han-
delsartikel vorkommt; dagegen lernt er manchen Titel kennen, der wissenswiirdig an sich
und mittelbar fiir die Fachbildung niitzlich ist. Bei der organischen Entfaltung des Gegen-
standes wird er allmihlich in den Stand gesetzt, durch Betrachtung der Natur und durch
Lektiire den Schulunterricht selbst zu ergiinzen und zu erweitern, und was nicht gering
anzuschlagen ist, er kann sich nie soweit verirren, dals er ein Erzeugnils in einem Lande
sucht, in welchem es seiner Natur nach nicht vorkommen kann.

Aus diesen Beispielen lilst sich leicht entnehmen, wie sich die Behandlung aller an-
dern Lebrgegenstinde gestaltet und welchen Erfolg die Gesammtheit der Schuljahre zu Tage

3
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bringen wird, je nachdem das Prinzip des Unterrichtes oder die Methode der Abrichtung
herrscht oder vorwaltet. Dort durchaus der Charakter einer liberalen Bildung, Beachtung
der Wissenswiirdigkeit und Schinheit der Gegenstiinde an sich, geordnete Entwicklung des
Lehrstoffes , bediichtiges Fortschreiten mit Geniigsamkeit und Geduld, achtsame Wahrneh-
mung des Mafses, bestindige Vermittlung, Uebung des Abstraktionsvermtgens nicht min-
der als des Gediichtnisses, Freiheit in unwesentlichen Dingen; — hier Auswahl der Gegen-
stinde und des Lehrstoffes nach der Verwendbarkeit, daher Beseitigung alles dessen, was
nicht in direkter Beziehung zu diesem Zwecke steht; Beschleunigung des Lehrganges, Her-
vorhebung des Aeulserlichen, Schablonenarbeit und Formzwang bis zur Uniformitit, Um-
setzung der Verstandesoperationen in mechanische Auffassung und Nachahmung. Der erstere
Weg, mit tiefen Furchen gezeichnet, fiihrt zur Einsicht, Urtheilsfihigkeit, dadurch zur
Selbstindigkeit; der andere, welcher nur seichte Spuren zieht, verhilft zwar zu einer gewis-
sen Fertigkeit, aber nicht zum selbstbewulsten Thun, er kann iiber den Stand der Abhiin-
gigkeit nicht erheben.

Ein idhnliches Verhiltnifs wie zwischen Unterrichten und Abrichten, besteht zwischen
Erziehen und Dressiren.

Die Aufgabe der Erziehung im Allgemeinen ist die Ausbildung der vorhandenen An-
lagen zur Vervollkommnung der gesammten menschlichen Existenz. Da diese Aufgabe ohne
Lehre nicht zu losen ist, so leistet die Schule einen wesentlichen Beitrag zur Erziehung
schon durch den Unterricht, welcher die Jugend zur Kenntnils der #ufsern und innern Welt
fiihrt, dadurch ihren Gesichtskreis erweitert und die geistigen Kriifte weckt, {ibt und stirkt.
Je mehr die Lehrgegenstinde und die Lehrform der Fassungskraft der Schiiler angemessen
sind, desto mehr wird durch den Unterricht die Entwicklung des Menschen, somit auch die
Erziechung gefordert. Und zwar kann jeder Lehrgegenstand, abgesehen von seiner Dienst-
leistung zur Erreichung besonderer Zwecke, theils vermiige seines Inhaltes, theils durch die
Behandlungsweise, zur Erfiillung jener Aufgabe mitwirken, d. h. jeder gute Unterricht erzieht.
Nicht minder liegen in der Schulordnung, welche die Schiiler einem fiir sie berechneten
Gesetze unterwirft, jede Art von Rohheit und Wildheit bekimpft, Zeit und Ort beobachten
lehrt, bestimmte Leistungen fordert und dadurch zur Arbeit anhilt, viele erziehende Mo-
mente. Bei alle dem ist die Aufgabe der Erzichung noch lange nicht erschipft; denn er-
zogen ist der Mensch erst dann, wenn in ihm vollstindige Uebereinstimmung zwischen Sol-
len und Wollen herrscht und Liebe zu dem Wahren, Guten und Schinen lebendig und
thiitig geworden ist. Zur Ergiinzung dessen, was die Schule nach #ufserem Gesetze zu
leisten angehalten werden kann, mufs daher noch eine Thitigkeit kommen, welehe sich
zwar anempfehlen, aber nicht befehlen lifst: die Einwirkung auf Gesinnung und Gesittung.
Man ist geneigt, diese Aufgabe, die Erziehung im engeren Sinne, den ethischen Fichern,
insonderheit dem Religionsunterrichte, zuzuweisen. Allein, die Bedeutsamkeit dieses Gegen-
standes anerkannt, so wird doch eine direkte, noch dazu isolirte, Bearbeitung des Willens
wenig fruchten, und vielen Schiilern ist, wie die Erfabhrung lehrt, auf diesem Wege gar
nicht beizukommen. Der gute Geist, welcher in der Schule lebt, die sittliche Haltung des
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ganzen Unterrichtes, die Gewissenhaftigkeit der Lehrer in der Fiihrung ihres Amtes im All-
gemeinen, ihre Sorge und Bemiilhung um den Einzelnen, ihre Gerechtigkeit in Lob und
Tadel, die Strenge, welche sie auch in Aufsendingen gegen sich selbst iiben: das sind die
Hauptmomente, welche Vertrauen und Liebe erwecken, die Grundbedingungen der erfolg-
reichen Einwirkung auf die Gesinnung und Gesittung der Schiller. Wo aber diese gege-
ben sind, kann es geschehen, dafs die Schiiler auf einem ganz neutralen Gebiete fiir das
Gute und Schiine gewonnen, mit Arbeitslust erfiillt, somit wesentlich veredelt werden ; ein
Triumph fiir den Lehrer, der wm so glinzender ist, je weniger Worte der Erinnerung und
Mahnung aufgewendet wurden. Nehmen wir aber den giinstigen Fall an, dafs alle Lehrer
neben und nach einander in dieser Weise harmonisch zusammenwirken und gleichsam eine
Continuitiit derselbigen Thiitigkeit darstellen, so diirfen wir doch nicht aus einzelnen gliicklichen
Erfahrungen eine allgemeine Regel ableiten und die wohlbestellte Schule fiir allmiichtig hal-
ten; um viel weniger lifst sich die Behauptung billigen, die hie und da gehirt wird: der
Unterricht erziehe allein. Denn Vieles, was zu einem #ufserlich und innerlich geordneten
Leben gehirt, fillt gar nicht in den Gesichtskreis der Lehrer, kann also von ihnen nicht
iiberwacht und geregelt werden. Zumal wo der Schulbesuch mit dem Eintritt in das Jiing-
lingsalter aufhirt, wiirde die Bedeutung der Schule sehr iiberschiitzt, wenn man von ihr
vollendete Erziehung erwartete. Die Atmosphiire, in welcher sich die Schiiler aufser den
Lehrstunden bewegen, das Vorbild der Aeltern, die hiusliche Anleitung zur Uebung der
sittlichen Kraft, das Verhiiltnifs, welches in der Familie zwischen Zwang und Freiheit, zwi-
schen Behiitung und Gewihrenlassen besteht, kurz die Sitte und Gewihnung des Hauses
im Vergleich zu den in der Schule geltenden Normen, kinnen theils fordernd, theils hem-
mend nicht leicht zu hoch angeschlagen werden. Dalfs endlich in den reiferen Jahren das
Leben in der Welt mit seinen Uebungen, Miihen, Kimpfen und Gefahren an der Vollen-
dung der Erziehung seinen Antheil hat, kénnen wir hier, unserm Plane gemiils, nur andeu-
ten, nicht ausfiihren.

Wiihrend nun die Erziehung alle Krifte und Anlagen in den Dienst einer guten und
edlen Gesinnung bringen und die ganze iufsere Erscheinung des Menschen zu einem Ab-
bilde der geliuterten Seele gestalten soll, ist der Kreis der Dressur enger gezogen und ihr
Ziel niedriger gesteckt. Doch haben beide manches Einzelne, materiell betrachtet, mit ein-
ander gemein. Dressiren geht, man mag das Wort mit Kant herleiten von to dress (klei-
den)¥*), oder mit Grimm von dem mittelalterlichen directiare (gerade machen), auf Dar-
stellung einer dulsern Ordnung, auf die Formen der Schicklichkeit, auf die Kunst des iufsern
Scheines. Weiter nicht. Die Schuldressur sucht demgemiifs Alles abzuwehren, wodurch
Auge und Ohr unangenehm beriihrt werden ; sie dringt auf Piinktlichkeit im Kommen und
Gehen, auf Haltung im Sitzen und Stehen, im Auftreten und im Griifsen, im Reden und
Antworten, nach bestimmten Vorschriften. Da nun diese Erscheinungen Zeichen einer dis-
ciplinirten Schule sind, somit auch in den Augen des Erziehers einen Werth haben, so ist

*) I. Kant, iiber Pidagogik. 8. 24. ge
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es nicht immer auf den ersten Blick miglich, die Dressur von der Erziehung zu unterschei-
den, und manche Schule hat sogar den Ruf einer guten Erzichungsanstalt erlangt, wiihrend
sie doch nicht iiber die Dressur hinausreichte. Man mufs daher auf die Wahl der Mittel,
auf die Tendenz, auf die Grenzen achten, bis zu welchen das Anstreben iufserer Ordnung
vordringt. Da die Erziehung das idufsere Verhalten von der Gesinnung aus zu regeln sucht,
so stellt sie allgemeine Normen voran, welche, an sich unwandelbar, die Folgerung aufs
Einzelne nicht verfehlen lassen; wortkarg ihrem Wesen nach, beschriinkt sie sich auf we-
nige und kurzgefalste Schulgesetze und handhabt diese mit Nachdruck. Die Dressur ver-
fihrt kasuistisch, sie sucht Alles unter bestimmte Regeln zu bringen und muls daher viele
Vorschriften geben. Jene bemiiht sich, das Pflichtgefiihl zu wecken und zu kriftigen, von
welchem der Mensch angetrieben werde, iiber sich selbst Gewalt zu erringen ; mit der ge-
setzlichen Leistung, mit der #ufseren Fiigung lifst sie sich nicht abfinden. Die Dressur
abstrahirt von dem inwendigen Menschen, sie verlangt nur, dafs dem Wortlaute der Vor-
schrift Geniige geleistet werde; Hauptmittel zur Erreichung ihres Zweckes sind ihr Ver-
heifsung von Belohnung, Androhung von Strafe, Erregung des Ehrgeizes. Da sie es nicht
auf Einsicht in das Gute, auf Liebe zur Ordnung, auf Bewiltigung des Eigenwillens an-
legt, so kann sie es auch nicht dahin bringen, dafs sich aus dem Zwange die freie Uebung
entwickle. Die Erziehung will fiir das Leben vorbereiten; weil hier Freiheit und Regel
neben einander gehen, so verfolgt sie das Bewahrungsprincip nicht bis zu der Hufsersten
Grenze; sie gonnt jedem Alter eine unverfingliche freiec Bewegung, ja sie wagt sogar.
Die Dressur ist iingstlich ; sie wehrt nicht nur, wie die Erziehung, der Ausgelassenheit, sie
dirgert sich auch an der jugendlichen Munterkeit, sofern diese nicht kunstgerecht ist. Er-
wiigend, dals das Gute langsam reift und nicht immer und iiberall in gleichem Zeitraume,
ist die Erziehung geduldig und beriicksichtigt bei ihren Forderungen die perstnlichen An-
lagen und Neigungen; sie versucht, ob es ihr nicht gelinge, die Bewegung in die rechte
Bahn zu lenken und so dem Gesetze seine Geltung, der Eigenthiimlichkeit des Ziglings
ihr Recht zu sichern. Die Dressur will den Menschen bald fertig sehen ; in diesem Driin-
gen und Treiben bewirkt sie, dafs Kinder, der Natiirlichkeit entkleidet, sich gesetzt und
gemessen wie Erwachsene gebehrden, — immer eine widerliche, sogar bedenkliche Erschei-
nung, weil sich hiebei Entwicklung eines thatkriftigen Wesens kaum mehr hoffen lifst.
Das Hauptaugenmerk der Dressur ist auf Beobachtung derjenigen Formen gerichtet, wel-
chen in der Gesellschaft Wohlgefallen zu Theil wird. Politur ist daher ihre Lieblingsbe-
schiiftigung ; eine linkische Verbeugung gilt ihr immer als Cardinalvergehen. Der Erzieher
miifste seine Aufgabe schlecht verstehen, wenn er den #ulseren Anstand gering schiitzte,
aber ,er will nicht blos das Zeichen der Hisflichkeit, sondern zugleich den sittlichen Grund iiber-
liefern“*). Demgemiifs bemifst er auch die Schuld eines fehlerhaften Verhaltens nicht, wie
der Ceremonienmeister, #ufserlich nach der Entfernung von der Regel, sondern er forscht
nach den Ursachen. Die unbewulste Formwidrigkeit sucht er durch Erinnerung und Zu-

*) Goethe’s Spriiche in Prosa. Ausgabe in 40 Binden. 1858. III 8. 218.
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rechtweisung zu verbessern; strengere Zuchtmittel werden aufgeboten, wenn die Verletzung
der Form auf Anmafsung und Eigendiinkel, auf gemeine Gesinnung zuriickzufiihren ist.

Abrichtung und Dressur, oft in gleicher Bedeutung gebraucht, hier dem Unterricht
und der Erziehung gegeniiber gestellt,*) sind als Zeichen theils einer niederen Stufe, theils
einer verkehrten Methode des Bildungsgeschiiftes anzusehen. Verbunden und konsequent
durchgefiihrt miissen sie, soviel an ihnen liegt, den Ziigling aufhalten und hindern, zur
Liosung derjenigen Aufgaben in der Gesellschaft fihig zu werden, welche Selbstindigkeit
des Denkens und Handelns erfordern. Gliicklicherweise sind die Menschen, auch die Leh-
rer, unter sich verschieden, und die einzelnen in sich selbst nur selten so iibereinstimmend,
dafs alle Handlungen als Aeulserungen Einer Anschauung, als Wirkungen Einer Grundbe-
wegung betrachtet werden diirften; ihr Verfahren ist meist aus verschiedenen Elementen
gemischt und nach Zeiten wechselnd. Daher wird auch nicht leicht eine fehlerhafte Lei-
tung zur Alleinherrschaft kommen. Oft auch behauptet die gesunde Natur der Kinder und
Jiinglinge ihr Recht trotz der iiblen Kiinste derjenigen, welche vorzugsweise zur Bildung
der Menschen berufen sind. Anderseits aber ist soviel gewils, dafs die Vervollkommnung
des iufsern und innern Menschen nicht von selbst erfolgt, sondern nur durch verniinftige
Leitung, durch Unterricht und Erziehung bewirkt wird. Und die Liosung dieser Aufgabe
wird um so sicherer gelingen, je vollendeter jede dieser Thitigkeiten in sich ist, je inniger
sie mit einander verbunden sind, so dals der Unterricht erzieht, die Erzichung dem Unter-
richte vorarbeitet und ihm bestindig zur Seite geht.

#) In einem andern Gegensatze und darum in etwas verschiedener Bedeutung erscheint das Wort Dres-
giren in Wilhelm Meister's Lehrjahren, 8. Buch 4. Kap. ,Jarno sagte: Therese dressirt ihre
Zoglinge, Natalie bildet sie.* Wie diefs gemeint sei, ergibt sich aus einer frilheren Stelle, 7. Buch
6. Kap., wo Therese sagt: ,Ich habe mit Lothario’s trefflicher Schwester einen Bund gemacht:
wir erzichen eine Anzahl Kinder gemeinschaftlich ; ich bilde die lebhaften und dienstfertigen Haus-
hilterinnen, und sie iibernimmt diejenigen, an denen sich ein ruhigeres und feineres Talent zeigt.“
Demnach stehen sich hier gegeniiber: Anleitung zu Hantirungen und Pflege der Gesinnung; jene
nicht werthlos, aber doch dieser untergeordnet.




